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Impacto de la jornada escolar completa del Perd en la acumulacion de
capital humano

Resumen de la investigacion

La calidad educativa tiene poderosos efectos econdmicos en la escolaridad futura y el
crecimiento economico. En el 2015 se implemento la jornada escolar completa (JEC) para
fortalecer la calidad educativa en el Pert. Nuestro estudio evalia el efecto de la JEC en la
continuidad de estudios superiores. Utilizando la data Nifios del Milenio estimamos un
modelo probit multinomial y encontramos que la JEC incrementa la probabilidad de
continuar estudios superiores técnicos y reduce la probabilidad de no continuar los estudios
superiores. Los resultados indican que la jornada escolar completa no solo mejora los
rendimientos de los estudiantes, sino que repercute en decisiones de largo plazo. Por tanto,
promover politicas orientadas a mejorar la calidad educativa son esenciales para reducir las
brechas educativas y sociales.

Fecha de término de la investigacion:

Julio 2023



1. Introduccion

La pobreza intergeneracional es un problema social que ha persistido a lo largo del tiempo. Para solucionar
esta problematica, tanto agentes publicos como privados han fomentado diversas iniciativas como
programas de transferencias condicionadas, programas escolares y mejora en el acceso a los servicios
béasicos (Banco Mundial, 2009; Van der Berg, 2008; Mehrotra et al., 2000). Una de estas soluciones también
se ha direccionado hacia el acceso a la educacion superior como un mecanismo de acumulacién de capital
humano y mejora de la productividad (Peet et al.,2009). No obstante, se ha registrado un bajo acceso a la
educacion superior y una de las causas es la baja calidad de la educacion secundaria. Esto se evidencia en
la dificultad de comprension de textos, resolucién de problemas y poca preparacién académica (Michaelowa,
2007; Engberg y Wolniak, 2010; Lattuada, 2017), lo que dificulta la transicién entre el nivel secundario y la
educacion superior.

Para el 2018, la tasa bruta de matricula (TBM) en la educacion superior fue de solamente 38% a nivel
mundial existiendo diferencias significativas entre regiones. Por ejemplo, en América Latina y el Caribe, la
TBM fue de 52% (Vieira do Nascimento et al., 2020). Sin embargo, en el caso peruano, la TBM de la
poblacién de 17 a 24 afos fue de 31% en el 2018 (INEI, 2022), es decir, en promedio solo 3 de cada 10
jévenes peruanos accedieron a educacion superior (Ministerio de Educacion (MINEDU, 2020).

Estos indicadores del bajo nivel de calidad de la educacion en Perl son especialmente preocupantes ya que
la calidad educativa es importante para el desarrollo de las habilidades cognitivas, las cuales tienen
poderosos efectos a largo plazo en los niveles de escolaridad y el crecimiento econémico (Wossmann,
2006). Dado este contexto, una de las politicas ejecutadas por el Ministerio de Educacion para fortalecer la
calidad educativa del nivel secundario ha sido la implementacién del modelo de Jornada Escolar Completa,
en adelante JEC.

Hasta donde sabemos son pocos los estudios que han analizado la relaciéon entre calidad educativa y
acumulacion de capital humano (Benos y Karagiannis, 2016; Dougherty, 2018; Hilmer, 2002). Ademas, la
literatura existente del desarrollo del capital humano se ha enfocado en analizar el efecto de los afios de
escolaridad (Hilmer, 2002; OECD, 2022). Por ello, nuestro objetivo general es conocer cudl es el efecto de
un programa orientado a mejorar la calidad educativa en el nivel secundario sobre la acumulacién de capital
humano.

Los objetivos especificos son:

Analizar el impacto de la jornada escolar completa por diferencia de género.
Analizar el impacto de la jornada escolar completa sobre la continuidad de la educacién superior
desagregada en técnica y universitaria.

Si bien aln no existe un consenso general sobre los efectos de la jornada escolar completa, algunos
sugieren que la divergencia de resultados se debe a los cambios de insumos de los colegios (estudiantes,
calidad de profesores, tamafio de la clase, etc.); asi como también a las diferentes interpretaciones y usos
del material educativo (Padilla-Romo, 2022). Esto debido a que, en muchos casos, la jornada escolar
completa requiere otras intervenciones paralelas como capacitacion a los docentes, mejoras en la
infraestructura, provision de alimentos, etc (Aglero, Favara, Porter, y Sanchez, 2021; Kozhaya y Martinez,
2022; Padilla-Romo, 2022). Por tanto, con esta propuesta de investigacion pretendemos aportar a la
discusion y ampliar el alcance de los resultados en las variables de largo plazo.

Hipotesis: Los colegios con Jornada Escolar Completa tienen beneficios positivos en la continuidad de los
estudios superiores porque permite a los estudiantes mejorar sus conocimientos académicos del nivel
secundario facilitando su transicién a la educacién superior.



2. Marco tedrico o conceptual

La jornada escolar completa se ha ido expandiendo en América Latina como una estrategia de politica para
mejorar los resultados educativos, promover la equidad, brindar educacién de calidad y reducir las brechas
de los estudiantes en situacidn de desventaja (Radinger y Boeskens, 2022). Si bien se tiene conocimiento
del impacto de la jornada escolar completa en el corto plazo sobre los rendimientos académicos,
aspiraciones educativas y externalidades (Agiiero, 2016; Bellei, 2009; Hincapie, 2016; Padilla-Romo, 2022;
Sanchez y Favara, 2019), se tiene poca informacién del impacto en el largo plazo. Hasta donde sabemos
son pocos los estudios que han analizado la relacion entre calidad educativa y acumulacion de capital
humano (Benos y Karagiannis, 2016; Dougherty, 2018; Hilmer, 2002). Ademas, la literatura existente del
desarrollo del capital humano se ha enfocado en analizar el efecto de los afios de escolaridad (Hilmer,
2002; OECD, 2022).

Hasta ahora, un estudio parecido al nuestro es el realizado por Llach et al. (2009) en Argentina el cual
estudia el impacto de la jornada escolar completa en resultados educativos, laborales e ingresos futuros.
A diferencia del caso argentino en el que la jornada escolar completa se implementd en el nivel primario
(Llach et al., 2009), en el Pera se implementé en el nivel secundario. El efecto varia en ambos paises por
los diferentes niveles educativos en los que se encontraban los grupos que recibieron el programa. La
intervencion en el nivel primario permite potenciar los conocimientos basicos para asegurar una mejor
transicion al nivel secundario mientras que la intervencion en el nivel secundario genera oportunidades a
los estudiantes para su formacion profesional e insercion al mundo laboral (MINEDU, 2014a).

En Perd hemos encontrado estudios que consideramos primordiales y pioneros al estudiar la jornada
escolar completa. El primero hace referencia al trabajo realizado por Jorge Aguero (2016) que estudia el
impacto de la jornada escolar completa en los logros educativos. El autor encuentra que en su primer afio,
la JEC mejord los niveles de aprendizaje de los estudiantes en matematicas, siguiendo la tendencia de los
resultados de la jornada escolar extendida que se habian encontrado a priori en América Latina. No
obstante, en nuestro pais estos resultados eran mas fuertes y el impacto era mayor en los distritos mas
pobres y de menores ingresos. Lo que ya nos guia con una tendencia de la focalizacion de la JEC.

El segundo es el realizado por Sanchez y Favara (2019) que evallan el impacto de la jornada escolar
completa y el impacto en el embarazo adolescente. Los autores estudian como la JEC, enfocada en
mejorar el rendimiento académico, también impactan en la prevencion del embarazo adolescente dado las
mayores aspiraciones educativas, mejoras en la educacién sexual para hombres y mujeres, etc.

Ademas se ha encontrado un reporte del MINEDU (2021) que evalla el impacto de la jornada escolar
completa en diversos indicadores. En este informe, se mide el impacto de la JEC sobre desempefio
académico, acceso a educacion superior universitaria, habilidades socioemocionales. Lo que se encuentra
en relacién a nuestras variables de interés es que ninguna de las cohortes de implementacién de la JEC
evidencia efectos en la probabilidad de postular, ingresar o matricularse en la universidad. Si bien en este
informe no se encuentran resultados significativos, la diferencia con nuestro trabajo de investigacion radica
en la metodologia utilizada y el enfoque de los resultados.



3. Metodologia

En este trabajo utilizamos los datos del estudio longitudinal Nifios del Milenio que recoge informacion de
12.000 nifios (en adelante nifio YL) para los paises de Perq, Etiopia, India y Vietham. Estos datos se
dividen en dos cohortes: la cohorte mayor y la cohorte joven. Hasta el momento, se han realizado seis
encuestas, en adelante denominadas rondas, en los afios 2002, 2006, 2009, 2013, 2016 y 2020.

El enfoque de esta investigacion es cuantitativo. La unidad de analisis es a nivel individual (nifio YL) y se
construye una muestra de hermanos emparejados, es decir, los datos del nifio YL que han asistido a un
colegio JEC como grupo de tratamiento, y los datos de su hermano mayor que no han asistido a un colegio
JEC como grupo de control. Manski (2003) argumenta que individuos de un mismo grupo tienden a
comportarse de manera similar porque se enfrentan a ambientes similares. Por ello, para la construccion
del grupo de control utilizamos a los hermanos mayores del nifio YL asegurandonos que ambos grupos
sean comparables. En especifico, trabajamos con los hermanos mayores que tienen mas de 17 afios.
Normalmente, esta edad es suficiente para culminar la etapa escolar, y, por tanto, garantizar que no son
participes del tratamiento.

Para la construccion de nuestra variable independiente asistencia a un colegio JEC obtenemos la
informacion de la ronda 5 que se realizé en el afio 2016. En este afio, los nifios YL tenian entre 14 y 15
afios, lo cual permite capturar si asistié o no a un colegio JEC. Asi, la variable independiente es una dummy
que toma el valor de 1 si el nifio YL asistié a JEC y 0 para su hermano mayor.

Para la variable dependiente educacién superior, obtenemos la informacion de la ronda 6 para el grupo de
tratamiento. En esta ronda, los nifios YL tienen entre 18 y 19 afios, edad suficiente para observar si
contintian sus estudios superiores. Por otro lado, la informacion del nivel educativo del grupo de control se
obtiene de la ronda 5. La variable dependiente es una categérica que toma el valor de 0 si la persona no
tiene estudios superiores, 1 si tiene estudios superiores técnicos y 2 si tiene estudios universitarios.

Para evitar una estimacion sesgada de la JEC sobre el nivel de estudios superiores se debe reconocer
que existen diferencias entre las personas que asistieron a colegios JEC y aquellas que no lo hacen.
Emparejamos las observaciones para que cada nifio YL tenga un control con el que comparta
caracteristicas similares a nivel hogar y comunidad. En este caso, el hermano mayor se ajusta como buen
grupo de control porque comparte caracteristicas observables y no observables con el nifio YL al ser parte
de la misma familia.

Para examinar el efecto que tiene asistir a un colegio JEC en la continuidad de los estudios superiores,
estimamos el siguiente modelo probit multinomial:

Yig = Bo + b1 *JEC; +ﬁ2@i+Zg+6ig €]

Donde Y, es una dummy que toma el valor de 2 si el individuo i continda sus estudios superiores
universitarios, 1 si continua estudios superiores técnicos y 0 en caso contrario; JEC; es una variable dummy
que toma el valor de 1 cuando el individuo i asistié a un colegio JEC y 0 en otro caso. El coeficiente de
interés B, estima el efecto de estudiar en un colegio JEC en la continuidad de estudios superiores.

Agregamos un vector 6; que incluye variables de control a nivel individual iy z, para los efectos fijos por
hogar. Para las caracteristicas individuales incluimos el sexo, el nimero de hermanos, las horas de estudio
promedio fuera de la escuela y las horas que dedica en promedio a actividades domésticas. Cabe
mencionar que la informacidn para estas variables de control fue obtenida de rondas diferentes: cuando el
nifio YL estaba en primaria (ronda 4), y cuando su hermano mayor también se encontraba en nivel primaria
(ronda 2). En el transcurso del tiempo, la informacion para ambos individuos es diferente. Ademas, en este
caso no es necesario controlar las caracteristicas que son invariantes en el tiempo porgque son absorbidas
por los efectos fijos por hogar, como el caso del logro educativo de los padres, el cual no varia entre

1La ecuacion se presenta como la version lineal del modelo, pero la estimacion se realiza mediante un probit
multinomial.



rondas. Los efectos fijos por hogar incluyen el indice de riqueza, el nUmero de miembros de la familia, el
nuamero de hombres por familia y el nimero de mujeres por familia.

El primer problema de estimacién se relaciona con la asignaciéon no aleatoria del tratamiento. Al ser JEC
un programa educativo implementado por el Estado, los colegios deben cumplir ciertos requisitos para
tener un modelo de jornada escolar completa. La solucion a este problema se encuentra en la metodologia
propuesta y en la construccion del grupo de control. Al tener una muestra emparejada de Nifio YL con su
hermano mayor, se espera que ambos grupos sean similares en caracteristicas observables y no
observables (Manski, 2003) ya que pertenecen a la misma familia y la Unica diferencia radica en si fue
participe del tratamiento.

Otro aspecto para considerar al interpretar los resultados es la escasa fiscalizacion que existe para
garantizar el cumplimiento de la nueva jornada escolar completa, especialmente en los colegios de las
zonas rurales (MINEDU, 2020). Esto puede conllevar a que los efectos se subestimen (sobreestimen) y
las interpretaciones sean sesgadas

Realizamos pruebas para validar la solidez de los efectos encontrados. Primero, nos aseguramos que
nuestros grupos sean comparables realizando un test de medias de todas las variables utilizadas en el
modelo. Segundo, implementamos un test de robustez utilizando Propensity Score Matching para
corroborar los resultados y se espera que sean similares a los obtenidos con la metodologia principal.
Tercero, implementamos dos test placebo: i) el primero con un grupo que no fue expuesto al tratamiento.
En este caso, el hermano mayor mas lejano sera nuestro nuevo grupo de tratamiento y dado que la JEC
se estableci6 en el 2015, no deberian encontrarse efectos significativos, y ii) el segundo test comparando
la trayectoria de la educacién superior de hermanos mayores en rondas anteriores para demostrar que los
efectos son significativos tUnicamente después de la implementacién de la JEC. Por dltimo, 12 estimamos
la regresion (1) para analizar el efecto de la JEC en diferentes submuestras.

4. Fuente de informacion

Como ya se ha mencionado, en este trabajo utilizamos los datos del estudio longitudinal Nifios del Milenio.
En este estudio hay un nifio indice al cual hemos denominado nifio YL. El estudio se realiza para los paises
de Peru, Etiopia, India y Vietnam. Estos datos se dividen en dos cohortes: la cohorte mayor y la cohorte
joven. Hasta el momento, se han realizado seis encuestas, en adelante denominadas rondas, en los afios
2002, 2006, 2009, 2013, 2016 y 2020. Hasta donde sabemos se ha empezado con la séptima ronda de
recoleccion de datos.

Los datos son publicos a través de la plataforma de Young Lives. Cabe mencionar que en particular, la
sexta ronda se realiz6 en nuestro pais mediante llamadas telefonicas.

5. Principales hallazgos o resultados

Nuestros resultados principales indican que existe una relacién positiva entre JEC y la continuidad de
estudios superiores. En especifico, la JEC reduce la probabilidad de no tener estudios superiores en 19
%. Ademas, incrementa las probabilidades de continuar los estudios técnicos en 16 %. Sin embargo, si
bien se incrementan las probabilidades de continuar los estudios universitarios en 3 %, los resultados no
son significativos.



Estimacion de Probit Multinomial

Con Fadncacion Fducacion
educacion Superior Superior
Superior Téenica Universita-
ria
JEC (=1) (). 18R*** 0.155%* 0.032
(0.0689) (0.0684) (0.0543)
Caracteristicas del Nifio
Sexo (male=1) 0.055 0.048 0.007
(0.0219) (0.0220) (0.0160)
Niimero de hermanos -(L046%* -0.019 -0.027
(0.0642) (0.0593) (0.0484)
Fdad enando entrd a primero de pri- -0.055 -0.037 -0.019
maria
(0.0418) (0.0415) (0.0273)
Horas de estudio fuera del colegio 0.102%** 0.072%* 0.0300
(0.0308) (0.0297) (0.0223)
Horas dedicadas a actividades domes- (.030 -0.007 0.037
ticas
(0.0411) (0.0414) (0.0295)
Caracteristicas del hogar
Nitmero de hombres en el hogar 0.007 0.00:3 0.004
(0.0262) (0.0266) (0.0190)
Niimero de mmijeres en el hogar -(.0196 0.00995 -0.0295
(0.0283) (0.0272) (0.0233)
PPercepeitn de riqueza -0.0169 0.0361 L0530+
(0.0351) (0.0331) (0.0253)
Observaciones 241 241 241

Errores estandar en paréntesis
FEE <001, FF p <005, % p <01

Nuestros resultados sugieren que la JEC puede ser un puente para incrementar la continuidad de estudios
superiores en los estudiantes de colegios publicos. En especial, porque muchos de estos estudiantes se
enfrentan a entornos desfavorecidos y con esta politica se pueden reducir las brechas de logro educativo
que se generan entre sectores socioecondmicos. Ademas, nuestros resultados muestran que la JEC tiene
efectos positivos en el largo plazo y no se limita al incremento de aspiraciones educativas como se sefiala
en la literatura de corto plazo.

En linea con los test propuestos en la seccion anterior, encontramos los siguientes resultados:
I) Test de Robustez

Utilizamos la técnica del Propensity Score Matching como test de robustez y obtenemos resultados
similares a nuestra metodologia principal. En este caso, se utilizaron los datos de los nifios YL que
asistieron a JEC como grupo de tratamiento y a los nifios YL que no asistieron a JEC como el nuevo grupo
de control. Se emparejé cada observacion de tratamiento mediante la técnica de emparejamiento del
Vecino mas cercano.

Los resultados se muestran en el Anexo 1. Observamos que estudiar en un colegio JEC incrementa la
probabilidad de continuar la educacién superior técnica en 8 % y la educacion superior universitaria en 7
% (ambos resultados con significancia estadistica). Esto confirma la tendencia positiva de nuestros
resultados principales.

II) Test Placebo

Para el primer test de placebo usamos como grupo de tratamiento al hermano mayor mas lejano del nifio
YL que es diferente al hermano aleatorio que configura nuestro grupo de control de nuestra muestra
principal. Dado que la JEC se implementd en el 2015, esperamos. Para la técnica de emparejamiento se
establecié un umbral para encontrar el vecino mas cercano en base a los scores obtenidos. 14 que no
existan efectos significativos en el nuevo grupo de tratamiento porque no estuvieron expuestos a la JEC.
En el Anexo 2 se presentan los resultados obtenidos. Encontramos resultados no significativos en nuestra
variable dependiente. Si bien se encuentran resultados positivos en la continuidad de la educacion superior



técnica, observamos que hay un efecto negativo para la continuidad de la educacién superior universitaria.
Para el segundo test placebo realizamos una estimacion retrocediendo en el tiempo. El objetivo de este
test es comprobar que el mecanismo de la JEC representa un quiebre en las tendencias de las trayectorias
de la educacion superior entre los hermanos de la familia. No obstante, es posible que exista un escenario
diferente al esperado y que la JEC no sea el Unico mecanismo que incremente el logro educativo. Por
ejemplo, otro posible mecanismo puede ser el aprendizaje familiar que se adquiere con los afios respecto
a la importancia de la continuidad de estudios superiores. Cabe mencionar que incluso cuando se
encontraran efectos positivos en este segundo test placebo, esperamos que el tamafio de los coeficientes
sean menores en comparacién con nuestros resultados principales. Para esto, primero seleccionamos al
hermano mayor mas cercano al nifio YL como el nuevo grupo de tratamiento y al hermano mayor mas
lejano como nuevo grupo de control. Luego, estimamos la regresion principal para comparar las
trayectorias educativas entre hermanos a través del tiempo.

Los resultados se muestran en el Anexo 3 y son consistentes con el objetivo planteado. Encontramos que
el efecto positivo y significativo en la continuidad de estudios superiores solo se presenta después de la
implementacién de la JEC. Si bien la tendencia de continuar la educaciéon superior de los hermanos
mayores en rondas anteriores ha ido incrementando, los tamafos de los coeficientes son menores al
compararlos con nuestros resultados principales. En otras palabras, la JEC si representa un mecanismo
vélido para incrementar la continuidad de los estudios superiores.

III) Estimacion en submuestras

Decidimos analizar el efecto de la JEC en diferentes submuestras de nuestra base principal. Con esto
pretendemos comparar cédmo cambian los coeficientes principales cuando los hermanos mayores y
menores tienen el mismo género. En otras palabras, queremos analizar la variacién del efecto cuando
ambos hermanos son de género masculino o femenino. 8 Los resultados se muestran en el Anexo 4 y
observamos que los coeficientes del efecto de la JEC son positivos en la continuidad de estudios
superiores cuando ambos hermanos son hombres. Ademas, los coeficientes son mayores a los que se
obtienen en la regresién principal. No obstante, cuando ambas hermanas son mujeres el efecto es
diferente: las probabilidades de no continuar los estudios superiores se incrementan. Esto podria sugerir
que los hombres se benefician mas que las mujeres de estudiar en un colegio con JEC. Ademas, estas
diferencias pueden reflejar las dificultades que enfrentan las mujeres en su transicion a la educacion
superior por las responsabilidades que se les suelen atribuir como el cuidado de personas mayores en el
hogar, el cuidado de hermanos menores, el riesgo de embarazo adolescente, etc.

6. Principales conclusiones / recomendaciones

Al analizar nuestra base de datos de nifios YL, encontramos que la implementacién de la JEC ha tenido
un efecto positivo en la continuidad de sus estudios superiores. En particular, encontramos que la
probabilidad de continuar los estudios superiores técnicos aumenta de manera significativa. Ademas, si
bien encontramos efectos positivos en la continuidad de la educacion superior universitaria, estos
resultados no son significativos. Una explicacion para ello es que el periodo de tiempo en el que se recoge
la variable dependiente es limitado y existe la posibilidad que los nifios YL tomen la decisién de continuar
estudios universitarios después de la ronda 6, es decir que tomen la decision después del 2021.

Estos resultados son importantes porque se suman a los efectos positivos que ha traido consigo la
implementacion de la JEC en Peru (Aguero, 2016; Sanchez y Favara, 2019). Ademas, se muestra que el
efecto de la JEC no se limita a resultados de corto plazo como se evidencia en la literatura ya existente,
sino que también tiene efectos a largo plazo y puede contribuir a reducir las brechas que existen de la
transicion del nivel secundario a la educacién superior. Si bien nuestro andlisis se basa en una muestra
pequefia del total de estudiantes que han sido parte de colegios con JEC, los resultados encontrados son
consistentes con las diferentes especificaciones de nuestro modelo y andlisis de robustez.



Cabe mencionar que también existen otros indicadores de calidad educativa en el pais que hacen evidente
los desafios para asegurar educacion de calidad para todos. Si bien en los (ltimos afios el Perd ha logrado
una tasa alta de matricula escolar, asegurar la calidad educativa sigue siendo un desafio que puede
incrementar las disparidades en este sector. Ademas, los resultados encontrados en las submuestras
indican que la JEC no tiene el mismo efecto para todos y se debe ampliar las investigaciones para
identificar otros mecanismos y evitar que politicas educativas generen brechas de género. Estos resultados
permiten contribuir al disefio de politicas publicas focalizadas identificando el efecto de la implementacién
de la JEC en los distritos mas pobres.

También se propone expandir la agenda de investigacion para el analisis de otras politicas educativas que
fomenten la acumulaciéon de capital humano y siguiendo la linea trazada por Llach et al. (2009) y de
nuestros resultados encontrados, esperamos la informacién de la proxima ronda de Nifios del Milenio para
evaluar otros indicadores a largo plazo.

Por ultimo, Cattaneo et al. (2017), sugiere que las autoridades educativas deben analizar las ganancias
marginales de una hora extra de la jornada escolar porque pueden ser menores en comparacion con otros
usos alternativos del tiempo. En este caso, también recomendamos extender la agenda de investigacion
realizando un andlisis costo-beneficio de la implementacion de la JEC, dado que esté intervencién va mas
alla del incremento de nimero de horas en la jornada escolar.

Limitaciones Durante el transcurso de la investigacion y la limpieza de base de datos encontramos algunas
limitaciones. Primero, es posible la presencia de variables omitidas: después de la implementacién de la
JEC en el 2015, se incluyd el servicio de QaliWarma en el 20189 . Si bien se trat6 de controlar esta variable,
no se dispone de la informacién en las rondas de estudio de la cohorte joven. Otra potencial variable
omitida es con respecto a los nifios YL beneficiarios de Beca 18. Al igual que el caso anterior, no
disponemos de una variable que nos permita controlar dicho tratamiento. Segundo, el tiempo de medicién
de la variable dependiente del nifio YL es limitada, por ello, esperamos la informacion de la Ronda 7 para
corroborar los resultados y observar si hay mas nifios YL que accedieron a educacién superior. Por dltimo,
se debe considerar que hubo un grupo de familias que no fueron encuestados en la ronda 6 debido a la
modalidad telefénica de la encuesta. Por tanto, podria representar un sesgo en los resultados, sobre todo
si todas estas familias tienen caracteristicas similares de vulnerabilidad. No obstante, se espera que se
reintegren en la ronda 7 dado que esta encuesta se realizara de manera presencial.

Acotaciones “Los datos usados en esta publicacién provienen del estudio Nifios del Milenio (...) Las
opiniones aqui expresadas son de los autores y no necesariamente compartidas por el estudio Nifios del
Milenio.”
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8. Anexos

Anexo 1 Estimacién con PSM

Anexo 2

FEstimacién con PSM

Con Educaciéon  Educacién
educacién Superior Superior
Superior Técnica Universitaria
JEC (=1) 0.157+%% 0.084+* 0.073%*
(0.038) (0.036) (0.031)
Caracteristicas del Nino
Sexo (male=1) 0.043 -0.031 0.074%*
(0.039) (0.037) (0.031)
Nimero de hermanos -0.053%** -0.006 -0.046+**
(-0.015) (0.014) (0.013)
Edad cuando entr6 a primero de primaria -0.148%%* -0.075%* -0.073%*
(0.039) (0.037) (0.033)
Horas de estudio fuera del colegio 0.034 0.015 0.019
(0.024) (0.022) (0.019)
Horas dedicadas a actividades domésticas —0.048% 0.028 0.021
(0.029) (0.027) (0.024)
Caracteristicas del hogar
Ntmero de hombres en el hogar 0.000 -0.007 0.007
(0.019) (0.018) (0.016)
Ntumero de mujeres en el hogar -0.009 -0.019 0.009
(0.019) (0.017) (0.017)
Percepcion de riqueza - 0.059%% 0.006 -0.066%**
(0.024) (0.022) (0.019)
Observaciones 572

Errores estandar en paréntesis
Rk <0.01, ¥* p <0.05, ¥ p <0.1



Test placebo con educacion del hermano mayor mas lejano

Con Educacion  Educacion
educacién Superior Superior
Superior Técnica Universita-
ria
JEC (=1) 0.0249 0.0994 -0.0745
(0.0907) (0.0797) (0.0703)
Caracteristicas del Nino
Sexo (male=1) 0.115 0.0514 0.0637
(0.0794) (0.0656) (0.0632)
Numero de hermanos -0.112%F%* -0.125%** 0.0133
(0.0320) (0.0268) (0.0244)
Edad cuando entré a primero de primaria -0.0358 -0.0237 -0.0121
(0.0497) (0.0428) (0.0325)
Horas de estudio fuera del colegio -0.0402 0.0505 -0.0102
(0.0399) (0.0349) (0.0288)
Horas dedicadas a actividades domésticas -0.00943 0.0156 -0.0251
(0.0563) (0.0480) (0.0355)
Caracteristicas del hogar
Numero de hombres en el hogar -0.0470 -0.0262 -0.0208
(0.0360) (0.0288) (0.0272)
Ntmero de mujeres en el hogar -0.0135 0.0557* -0.0692°**
(0.0408) (0.0296) (0.0336)
Percepcién de riqueza -0.0194 0.0374 -0.0568*
(0.0437) (0.0372) (0.0344)

Observaciones
Errores estandar en paréntesis
B ) <0.01, ¥ p <0.05, F p <0.1

93



Anexo 3

Test placebo con informacion de la educacion superior de hermanos mayores de rondas

anteriores

Con Educacion Educacion
educaciéon  Superior Superior
Superior Técnica Universitaria
JEC (=1) 0.126 0.125 0.001
(0.104) (0.096) (0.064)
Caracteristicas del Nino
Sexo (=1) -0.081 -0.065 -0.016
(0.092) (0.086) (0.053)
Numero de hermanos -0.036 -0.044 0.009
(0.029) (0.029) (0.014)
Edad cuando entrd a primero de primaria 0.003 -0.028 0.030
(0.057) (0.054) (0.040)
Horas de estudio fuera del colegio -0.037 -0.013 -0.024
(0.043) (0.038) (0.024)
Horas dedicadas a actividades domésticas -0.005 -0.002 -0.004
(0.064) (0.056) (0.028)
Caracteristicas del hogar
Nimero de hombres en el hogar -0.087F* 0.006 *.0.093
(0.032) (0.028) (0.026)
Numero de mujeres en el hogar -0.011 -0.013 0.002
(0.046) (0.042) (0.022)
Percepcién de riqueza -0.036 -0.012 -0.025
(0.045) (0.042) (0.021)
Observaciones 107 107 107

Errores estandar en paréntesis
o <0.01, ** p <0.05, * p <0.1



Anexo 4

Andlisis de submuestras de la data principal

Con Educaciéon ~ Educaciéon ~ N° de
educacién Superior Superior observaciones
Superior Técnica Universita-
ria
Muestra Principal Mixta 0.188%** 0.155%* 0.032 241
(0.0689) (0.0684) (0.0543)
Hermano Mayor (M) y nifio YL (M)~ 0.263** 0.312+%* -0.0487 66
(0.114) (0.0782) (0.0841)
Hermana Mayor (F) y nina YL (F) -0.158 0.0175 -0.176* 54
(0.157) (0.159) (0.0948)



